Entre telescopios y milpas construimos resistencia
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A partir de la reflexién sobre los giros epistémicos en el campo latinoamericano de los es-
tudios de la infancia, especialmente a raiz de los paradigmas de investigacién de co-labor y
horizontalidad, este texto propone crear dispositivos de investigacién/intervencién que bus-
quen inter-aprender en el didlogo con los nifios y nifas, colocando como eje para adentrarse
a los mundos-vida de las infancias los relatos que construyen sobre lo vivido y lo heredado,
dando indicios de sus modos de subjetivacidn: las elaboraciones de sus experiencias que
permiten que se afirmen como sujetos. En especial, nos interesa la nifiez al interior de los
movimientos sociales en resistencia, razén por la cual trataremos del encuentro con las ninas
y nifios nahuas, a partir de un contexto escolar y comunal determinado por la praxis resis-
tente de la cooperativa 7osepan Titataniske, en la Sierra Norte de Puebla.
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AMONG TELESCOPES AND CORNFIELDS WE BUILD RESISTANCE. METHODOLOGICAL HORIZONS IN DIALOGUE
WITH NAHUA CHILDREN FROM SIERRA DE PUEBLA

From a reflection on the epistemological turnpoints in the Latin-American childhood stu-
dies, especially after the wake of co-work and horizontality paradigms on social research, we
propose raising research/intervention devices to seek to inter-learn from the dialogue with
children, placing the stories they build on what have been lived and inherited as the axis
to enter their childhoods worlds of life, as they give evidence of the ways their subjectivity
is constructed; the elaborations of their experiences that allow them to assert themselves as
subjects. In particular, we are interested in children within social movements of resistance,
reason why we present the encounter with organized Nahua children in a school and com-
munal context determined by the resistant praxis of Tosepan Titataniske cooperative, located
in Sierra Norte de Puebla.

Key words: devices, horizontality, resistance, childhoods.

ARGUMENTOS * UAM-XOCHIMILCO « MEXICO 111



L. DA COSTAy P. MEDINA  ENTRETELESCOPIOS Y MILPAS CONSTRUIMOS RESISTENCIA

En este texto proponemos repensar los giros epistémicos en torno a la produccién de
conocimiento en el campo de los estudios de la infancia en América Latina. Por tanto,
centramos nuestra discusion en la necesidad de replantear sus alcances e imperativos
éticos al encontrarse con las demandas de los pueblos indigenas y afroamericanos,
asi como con los principios de la interculturalidad critica y la propuesta decolonial.
Buscaremos replantear el debate latinoamericano desde dos dpticas: en cuanto a
sus aportes sobre las maneras de entender a la nifiez y a las infancias; y a partir de
dos propuestas metodoldgicas de investigacién con los nifios que han marcado los
afios recientes, el co-labor y la horizontalidad. Luego, propondremos entender la
investigacién como dispositivo de intervencién a fin de encontrarse con los modos de
subjetivacién infantil, brindando el andlisis de un caso concreto, el encuentro con los
ninos y ninas nahuas de la organizacién Tosepan Titataniske (“Unidos venceremos”),
para reflexionar sobre las formas activas de subjetivacién infantiles en un contexto de
autonomia en resistencia, en donde telescopios, ciempiés y milpas son elementos para
dar vida a los relatos sobre su mundo.

LOS ESTUDIOS DE LA INFANCIA

En las dltimas décadas se ha asistido a la emergencia de un campo de estudio
socioantropoldgico dedicado al tema de las infancias. Estos estudios argumentan que
debemos deshacernos de imdgenes preconcebidas sobre los mundos-vida de los nifos
y que se debe abandonar las pretensiones de universalismo alrededor de las nociones de
infancia y nifez. Asi, se defiende que la infancia debe ser vista como una construccién
histérica culturalmente ubicada y que los nifios deben ser entendidos como seres
sociales plenos.

No obstante, las iniciativas del campo han sido transformadas por la misma
presencia de los nifios como actores: el reconocimiento de su papel activo en la
construccién de los mundos que habitan ha implicado un giro epistémico en las propias
précticas de construccién de conocimiento, demandando la produccién de nuevos
recursos conceptuales, analiticos y metodolédgicos. Asi, es la propia irrupcién de las
nifias y los niflos como actores que cuestionan y se apropian del conocimiento lo que
ha detonado la ampliacién de la frontera de posibilidades tedricas y conceptuales para
el acercamiento a las realidades sociales.

Por tanto, es fundamental pensar a los nifios no sélo como sujetos de investigacién,
sino como actores situados en contextos diversos cuyas diferencias étnicas (indigenas
y afroamericanas), de género (condicién sexual y roles de género), de situacién de
residencia (migrante, desplazamiento, permanencia), de clase (en cuanto a sus relaciones
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con las practicas productivas) y de organizacién (tratando de las redes de reciprocidad
en el contexto de las movilizaciones y demandas sociales) se muestran imprescindibles
para ubicarlos en la construccién de sus mundos de realidad y las formas c6mo acttian
frente a ellos. Reconocer cémo y dénde se forma el sujeto infancia nos permite,
entonces, pensar formas criticas de acercarnos a él, ya que cada contexto demanda su
propia contingencia; también asi para la accién infantil en los espacios de resistencia
y lucha politica.

En este sentido, el reconocimiento de la pluralidad de contextos a partir de los cuales
las infancias se configuran ha permitido reflexionar sobre las maneras de acercarse
a ellas. A pesar de eso, por mds de dos décadas, este proceso de renovacién tedrico-
metodoldgica no ha transcurrido de manera ficil (Carli, 2010; Pavez, 2012a). El
campo de los estudios de la infancia ha mostrado discontinuidades, pero también ha
permitido esferas de didlogo entre los distintos contextos que conforman el pluriverso
latinoamericano (Llobet, 2013).

INFANCIAS EN LOS TERRITORIOS LATINOAMERICANOS

Producto de su configuracién histérica, en América Latina la trayectoria del campo de
los estudios de la infancia ha estado enmarcada por las diferentes fronteras geopoliticas,
que condensan zonas de didlogos y de problematizacién social mds acotadas. En este
sentido, y aunque observemos procesos de colaboracién mds amplios, creemos que
desde algunos paises podemos ubicar contribuciones que se han sedimentado desde
redes mds cercanas de trabajo y reflexién. Asi, quisiéramos presentar alguna lineas
generales de discusion desde la produccién de investigadores de diferentes contextos
nacionales (Llobet, 2013).

En Argentina, los estudios de la infancia han sido fundamentales al demostrar la
necesidad de ubicar los contextos de interseccidn social desde los cuales las infancias
se construyen, con mencién especial para aquellos trabajos que entrecruzan las
condiciones étnicas y migrantes de los nifios (Novaro ez al., 2008; Hecht y Garcia,
2010; Novaro y Diez, 2011). Igualmente, han afirmado el fundamental rol de las
diferentes formas de aprendizaje, que sobrepasan la realidad escolar, en su afirmacién
como actores y sujetos (Szulc, 2013).

En Brasil, las principales contribuciones vienen del campo de la etnologia de la
infancia, cuestionan las asunciones de universalidad y los vinculos inmediatos entre
nifiez e infancia a partir de criterios de edad (Cohn, 2005). Se senala, ademis, la
necesidad de tener presentes las categorias nativas a fin de no incurrir en errores
resultantes del traslado de nuestra propias concepciones sobre generacién, infancia
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y nifez hacia los contextos de alteridad (Nunes, 2002). Fundamental también es la
propuesta de entender la “geografia de la infancia” (Lopes y Vasconcellos, 2006), es
decir, la base espacial en que se ancla la produccién de los mundos-vida de los nifios:
sus territorialidades infantiles.

Desde Colombia se ha aportado para la comprensién de la capacidad de agencia
infantil en contextos de violencias y conflictos bélicos, discutiendo la habilidad de
los nifios para adaptarse, interactuar y planear modos de lidiar con la guerra (Lozano,
2005; Ospina et al., 2013). El tema de la agencia también ha sido trabajado por
investigaciones realizadas en Pert, Ecuador, Nicaragua y Bolivia, discutiendo el
concepto de protagonismo infantil para comprender la organizacién gestada por las
infancias trabajadoras.'

El racismo sufrido por la infancia migrante es tema de investigacién en Chile,
en especial el caso de los y las nifias peruanos en Santiago (Pavez, 2012b). Ademds,
el trabajo de Pavez (2012a) es un importante ejercicio de reflexién critica sobre la
sociologia de la infancia, proponiendo la distincién conceptual entre infancia y nifiez.
Para la autora, la infancia es un espacio socialmente construido, mientras que la ninez
corresponde a un grupo de ninas y nifios, en cuanto sujetos-persona.

En México, la temdtica de la interculturalidad ha conducido al analisis critico de las
relaciones entre las practicas de aprendizaje comunitarias y los programas y politicas
publicas enfocadas hacia la infancia (Ntfez y Alba, 2011). Actualmente hay un endoso
de las investigaciones en materia de las infancias en condiciones de multiples violencias,
asi como de la participacién infantil en organizaciones sociales (Torres, 2015), y
movimientos indigenas, en especial entre los neozapatistas (Rico, 2013; Nufez, 2013).

INFANCIA Y DE-COLONIALIDAD: PROTAGONISMO Y COAUTORIA INFANTIL

En muchos sentidos, el incremento en las investigaciones sobre las infancias en
América Latina es reflejo de dos referentes fundamentales. En primer lugar, se deriva
de un posicionamiento politico producto del encuentro sobre y con las miradas de las
infancias afroamericanas y amerindias y su reconocimiento como espacio emergente
en el contexto de las movilizaciones reivindicativas de estos pueblos. En segundo,
se debe a la articulacién de la perspectiva de-colonial y su mirada critica sobre la

! Véanse los diferentes nimeros de NATs. Revista Internacional desde los Nisioslas y Adolescentes
Trabajadores (Ifejant).
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interculturalidad, ya sea funcional desde las politicas publicas, o como acto critico de
(re)existencia (Walsh, 2009), que busca comprender los contextos y procedimientos
educativos ubicdndolos a partir de sus raices histéricas y de su papel en la reproduccién
y manutencioén de los esquemas coloniales (Ayora y Medina, 2016).

Este reposicionamiento, asi como el esfuerzo de los investigadores por construir
didlogos y repensar las formas de exclusidn, se expresa en importantes redefiniciones de
los imperativos éticos que rigen la investigacién social, traducidos en las propuestas de
investigaciones participativas, de colaboracién epistémica y de horizontalidad. En otros
términos, se asiste al impulso de diferentes caminos metodolégicos con la finalidad
de ampliar las posibilidades de acercamiento a la nifez, se busca que los y las nifas
expresen sus miradas de realidad, reconociendo los contextos de asimetrias producto
de las relaciones neocoloniales y de las contradicciones de los procesos de diferencia
politica y de alteridad histérica (Segato, 2007). El dibujo, la fotografia, el video y la
construccién de mapas son ejemplos de herramientas de investigacion utilizadas en
este escenario, y que, al mismo tiempo, en cuanto a sus alcances, han dado lugar a
reflexiones generadoras de nuevas potencialidades en la construccién de conocimientos.

En especial, quisiéramos destacar el espacio de la ninez indigena como importante
protagonista en los didlogos de construccién de conocimiento, principalmente aquella
vinculada con los procesos de resistencia y con los movimientos sociales, mismas que
han permitido politizar criticamente los elementos guias de la prictica de investigacién
y de encuentro con las infancias.

En este contexto, la propia idea de agencia infantil ha ganado un contorno
claramente reivindicativo; se habla de la infancia como lugar de politizacién del mundo
(Restrepo, 2010): sujetos plenos en la construccién de alter/nativas. Quisiéramos
proponer, entonces, la discusién de los modos de subjetivacién infantil y el cémo se
elaboran las experiencias vividas, heredadas e imaginadas con intencién de no sélo
afirmar la necesidad de reconocer a la nifiez como actores de sus contextos, sino como
sujetos de interlocucién fundamentales en la construccién de inter/conocimiento,
entendido como aquel que nace del didlogo y que tiene como funcién estratégica
posibilitar espacios donde la politizacién de “yo” y del “otro” asume un lugar comdn,
que permite mirar caminos compartidos, de problematizacion y de soluciones.

MIRAR EL MUNDO: EXPERIENCIA Y MODOS DE SUBJETIVACION

Toda construccién discursiva sobre el mundo es una interlocucién entre personas que
se encuentran en lugares de interseccion de la vida sociohistérica. En este sentido,

ARGUMENTOS * UAM-XOCHIMILCO « MEXICO 115



L. DA COSTAy P. MEDINA  ENTRETELESCOPIOS Y MILPAS CONSTRUIMOS RESISTENCIA

es necesario reconocer que no existe un modelo de locucién que arroje el sentido
tinico sobre el mundo, dado que éste nunca deja de ser el mundo-vida, el lugar de
configuracién contingente de la persona como elaboracién de sus experiencias y de su
enunciacion.

En estos encuentros de miradas sobre el mundo, se movilizan los sentidos de
las précticas de conocimiento insertas en los significados sociales compartidos,
conduciéndonos a los espacios simbdlicos de la cultura, de las préicticas y formas de
objetivacién y aprehension. Sin embargo, los procesos que desde ahi se constituyen
nunca son lineales, Gnicos o cerrados, ya que es a través de lz condensacion de espacios y
zonas de experiencias (Medina, 2013) que se configuran los referentes de estructuracién
de los mundos-vida. Se asume, entonces, “[...] la experiencia como acto de aprehensién
atribucién de sentido: facetas activas y pasivas de lo psiquico conjugadas en la
imaginaci6n, la memoria, en los distintos aspectos de la inteligibilidad y afecciones”
(Mier, 2003:12-13).

Lo potencial de la experiencia como acto es lo que permite al imaginario producir
inteligibilidad en las propias acciones sociales a las que se inscribe, asi como en
la transformacién de vinculos y en las formas de aprehensién/configuracién de
realidades. A partir de su potencialidad epistémica, la experiencia no es fija, sino
mutable; se encuentra en desplazamiento constante, proceso multiple que conduce a
transformaciones multiples, narraciones y actos de contar con diversas facetas en las
cuales la experiencia de lo temporal, lo afectivo y del sentido del estar en esos mundos-
vida, nos constituye y; al mismo tiempo, se condensa incesantemente al traducirse en
huellas/marcas, desde donde se ejerce el trinsito de la memoria como accién politica en
el reconocimiento de las opciones de futuro (Zemelman, 2012; Ricceur, 2006; 2008).

Es en estos espacios de experiencias que los sujetos nos preguntamos sobre el mundo
y sobre nuestro lugar en ¢él, estableciendo los sentidos del yo. En estos cruces de sentidos,
las experiencias se constituyen como modos de subjetivacién: “[...] a través de los
cuales, en nuestra cultura, los seres humanos se han convertido en sujetos” (Foucault,
2001:241). Esto significa que la experiencia configura los marcos que instauran las
formas de aprehensién/comprensién del mundo y del si mismo, implicando un
constante repliegue en los cuales / socio/génesis y los procesos estructurantes de lo social
se ponen en juego, en la configuracién de un yo y de otro en continua transformacion.
Estos modos de constituirse como sujetos se producen mediante la objetivacién de
précticas de relacién, de conocimiento y saber que se establecen de forma sobrepuesta
y compleja como entramados estructurantes de los mundos de vida. Asi, la subjetividad
y el sujeto se inter/producen y en estallidos de acontecimientos y experiencias se
reconfiguran constantemente.
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Partiendo de eso, no buscamos preestablecer al sujeto infancia, sino comprender el
proceso de configuracién de pricticas y significaciones que dan sentido a sus modos
de subjetividad, repensindolos como sujeros situados. Este lugar de la comprensién nos
permite romper con las formas que naturalizan los procesos sociales y les atribuyen
caracteres esencialistas, evitando conducirnos a recreaciones dicotémicas entre lo
colectivo y lo individual, lo interior y lo exterior; traduciéndose en formas de pensa-
miento de escisién y opuesto entre ser adulto y ser infante. Se comprende el cardcter
contingente de los procesos sociales en trédnsito y en trayectos de configuracién y
emergencia.

INFANCIAS Y MODOS DE SUBJETIVACION INFANTIL

A partir de su caracteristica de historicidad, la idea predeterminada de la infancia
se cuestiona como entidad fija vinculada a pardmetros de edad. En cambio, como
proceso y fendmeno social, como espacio y condicién, la infancia adquiere un sentido
multiple y politico, sefialando que se deben comprender los efectos de su formacién
como proceso histérico-social, problematizado en una condicién plural y contextuada,
en territorios y temporalidades: en territorialidades infantiles (Lopes y Vasconcellos,
2006). Al abandonar la idea de un sujeto infancia uniforme, emergen dos niveles de
configuracién de las subjetividades infantiles: ) el reconocimiento de las practicas
concretas que dan lugar a los procesos de subjetivacién; &) el reconocimiento de las
experiencias infantiles y sus potencialidades al articular los sujetos sociales a contextos
particulares de existencia.

Dado que la constitucién de las infancias no implica datos esencializados, en cambio,
proponer la comprensién de las pricticas como modos de actuar y de pensar, en el
eje de las relaciones que producen acciones sociales significativas de (re)configuracién
de las posibilidades de la constitucién del sujeto social, ubicado en el terreno de las
experiencias y de los modos de subjetivacidn, constituye, a nuestro entender, un
importante giro.

A partir de estas ideas, se hace urgente preguntarnos por los modos de subjetivacién
infantil: las manifestaciones de los procesos por los cuales los nifios se constituyen
como sujetos sociales de sus contextos y como actores que producen formas de (re)
existir y resistir, demandando sus territorialidades infantiles como eje de articulacién
de sus subjetividades. Hablar de modos de subjetivacién infantil corresponde,
entonces, a reconocer la infancia como lugar de produccién de experiencias, aceptando
que los sentidos del yo que se construyen desde sus mundos contienen un importante
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elemento de significacién de lo vivido y de lo heredado y de demanda en cuanto
posibilidad de mundo.

En términos de Loponte (2008), ser nifo/a implica una idea de ser y de porvenir, de
tal modo que contiene una apertura de sentido en el mundo de lo dado, el horizonte
de un relato de potencialidad de lo no dado, de lo posible (Zemelman, 2012). En este
sentido, la infancia es la presencia de lo no instituido, es lo culturalmente potencial como
posibilidad de de-venir: lo que se vive pero que no se dice, y lo que no se vive, pero que
deviene en vivir y re-existir. Hablamos, entonces, de una nifiez-umbral, ubicada en la
frontera de sentidos que negocia el sentido de la cultura (Bhabha, 2013) y que se afirma
como continua posibilidad de traducir experiencias desde subjetividades otras.

Si los modos de subjetivacién infantil son constituidos por los procesos de recons-
truccion de las experiencias vividas y heredadas por los nifios a fin de implicar sentido
al mundo en que viven y a las acciones que toman al encontrarse con él, hablamos,
entonces, de la necesidad de entender a la nifiez a partir de sus experiencias infantiles
(Lopes y Vasconcellos, 2006): a partir del conocimiento que se entrevera en las
elaboraciones de sus experiencias cotidianas. Asi, hablamos de la experiencia, del
proceso y de la memoria que se articulan con y desde el presente en distintos juegos
de temporalidades, donde las experiencias no son algo tangible, sino procesos/
acontecimientos que, desde el tejido de su trama, se articulan en distintas temporalidades
(Cruz, 1996). Por esta razdén afirmamos la necesidad de profundizar la fisura en los
intersticios de la critica sobre la funcién epistémica de las experiencias, buscando
comprender los sentidos de la accién politico-social de los sujetos infantiles a partir de
sus lugares de experiencia y subjetivacion.

Es por medio de los resultados de las acciones que los ninos emprenden sobre el
mundo que podemos encontrar las lineas de sus modos de subjetivacién. Acciones
que, sin embargo, pueden concretarse de distintas maneras: la forma en que narran,
producen imdgenes, juegan, teatralizan la vida y demds maneras de verter su
subjetividad sobre el mundo; elementos que se revelan, por ejemplo, por medio de los
mecanismos de investigacién que los estudios de la nifiez ya utilizan.

Entonces, mds que de una renovacién en los mecanismos de investigacion, hablamos
de una forma distinta de encontrarse con ellos. Proponemos pensar cémo los modos
de subjetivacién infantil pueden ser encontrados en las acciones que los nifios realizan
a partir de las practicas sociales de si, junto con otros, y como sujetos situados: cémo
dan apertura a su “yo” en la interseccién con el otro sobre los pliegues del espacio-
tiempo en que se expresa lo social. En especial, nos preguntamos por las formas en que
la infancia se afirma como lugar de emergencia de sujetos en el interior de los procesos
de organizacién social vinculados con las demandas de los movimientos de resistencia
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y descolonizacién; en donde los propios nifos generan demandas con improntas
multiples, trasladando sobre el mundo sus horizontes de posibilidad y de alternativas.

DISPOSITIVOS DE INVESTIGACION Y CO-LABOR CON LA INFANCIA:
HORIZONTALIDAD Y ZONAS DE EXPERIENCIA

Como hemos argumentado, el reconocimiento de los nifios como sujetos ha implicado
un giro epistémico en el interior del campo de estudios de la infancia. Dicho
proceso significa también el desarrollo de nuevas perspectivas de investigacion social,
permitiendo el traslado desde perspectivas de investigacién participativa y etnogrifica
hacia las concepciones de “inter/aprendizaje y coautoria infantil” (Podestd, 2004;
2007), de investigaciones o “etnografias colaborativas” (Rappaport, 2007) o “de co-
labor” (Leyva y Speed, 2008) y de las denominadas como “doblemente reflexivas”
(Dietz, 2011).

En primer lugar estin aquellas que han tratado de reconocer la validad epistémica
de otras pricticas de conocimiento, mostrindose fructiferas en sus esfuerzos por
generar posibilidades de didlogo y de “inter/aprendizaje” (Podestd, 2007a; 2007b).
Estas propuestas plantean la construccion de espacios de inter/aprendizaje polifénicos,
que reconozcan distintas voces y puntos de enunciacién desde el campo de lo social;
son las investigaciones de co-labor epistémica, que asumen el inter-aprendizaje como
un ejercicio de co-actoria y co-autorfa (Gasché ez al., 2008). En segundo lugar,
el término “co-labor” (Leyva y Speed, 2008) viene a denominar los trabajos que
se insertan en dindmicas de activismo y compromiso académico con los procesos
sociales, reconociendo la postura decolonial y la comprensién de los elementos de la
antropologia socialmente comprometida.

Las metodologias colaborativas son fruto de una potenciacién de las posibilidades
investigativas que se fundan en enfoques comunicativos y antropolégicos, preocupados
por la problematizacién de cémo hacer visible lo propio y lo ajeno que se construyen
reflejindose mutuamente, construyendo un “tercer” espacio inter/cultural y entre-
cultural de accién y didlogo (Corona, 2007). Los acercamientos que de ahi emergen
son afirmaciones de las multiples posibilidades de construccion de las realidades.

Una nueva ampliacién de la frontera de posibilidades metodoldgicas estd
actualmente en curso, enmarcada en la discusién decolonial que conduce a la expresiéon
y reconocimiento de los procesos de “horizontalidad investigativa” (Corona y Kaltmeier,
2012). Asumiendo que se pretende incidir/intervenir sobre contextos sociales marcados
por encuentros y desencuentros entre sujetos-personas y sujetos sociales, en donde
esta condicién interactiva es el fundamento de la construccién de conocimientos en el
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propio juego de la vida cotidiana, dicha perspectiva afirma la necesidad de posicionarse
desde un lugar comtn que es #nter, una regién de entre-cultura (Corona, 2007) fruto
del didlogo entre los sujetos situados al “[...] habitar un lugar como lugar de existencia
y expresién de historicidades y memorias que se constituyen en los terrenos de lucha
por los espacios y los modos de re-produccién social, donde se construyen formas
y procesos de resistencias igualmente activas, que a su vez originan experiencias en
configuracién” (Medina, 2015:25).

Construir conocimiento desde una interculturalidad polifénica corresponde, por
consiguiente, a instalarse en la problematizacién de las relaciones de poder y coloniales
para, desde ahi, visibilizar cémo nos percibimos mutuamente en la alteridad (Corona
y Kaltmeier, 2012). Asi, el resultado de la construccién de conocimiento no es el
acuerdo armonico y lineal, sino la superacién provisoria del conflicto; el tercer-espacio
contingente que nace de la negociacién un instante antes de volver a ser negociado
(Corona, 2012). Frente a lo decolonial, inter-aprender implica necesariamente
reconocer y denunciar la violencia epistémica que (auto)ejercemos, dando cuenta del
enlace entre el saber y el dominio, la forma en que la colonialidad se reproduce a partir
del saber, y repudiando el desperdicio de la experiencia que la subalternizacién de los
otros modos de conocer generan (Santos, 2003). El ¢jercicio de la colaboracién y del
didlogo critico nos brinda la posibilidad de superar los procesos uni-versales y mono-
epistémicos de produccién de conocimiento para reemplazarlos por practicas pluri-
versales y multi-epistémicas, en las que todos participan activamente en la construccién
de l6gicas de enunciacién.

Lo que argumentamos es que la nifez y la infancia deben ser reconocidas y tomadas
en cuenta como parte de la pluralizacion critica del mundo. Ademds de centrar las
percepciones en los mundos de vida infantiles, la intencién de las metodologias
horizontales con nifios es buscar un didlogo que dé lugar a una creacién de doble
sentido, construir conocimiento con ellos, en oposicién al tradicional conocimiento
sobre ellos. Para eso, necesitaremos pensar dispositivos de intervencidn/investigacion
que permitan paradigmas de encuentro y construccién con la alteridad en resistencia.

Al replantear las nociones de dispositivo desde Foucault (1983) y de los referentes
de Deleuze (1990) y Agamben (2015) con la intencién de desplazar su sentido de
instrumento hacia la comprensién de las pricticas y de las relaciones sociales en
contextos determinados, ya han sido registrados en los campos de la psicologia social
y la pedagogia, de tal forma que lo que haremos es reactualizar esta discusién para
potenciarla tanto frente a nuestras intenciones de investigacién, como al considerar el
dispositivo como la “[...] construccién intencional de una singular méquina para hacer
ver, en el marco de un proceso de reflexién sobre lo social, lo cual implica una estrategia
para la accién” (Salazar, 2004:292) y para la investigacién. Se propone la nocién de
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dispositivo como analizador social (Reygadas y Robles, 2006:60), presentdndolo como
espacio de intervencién/investigacion en el encuentro con “el otro”: en un ejercicio
mutuo de deconstruccién y co-labor epistémica.

Asi, planteamos que a partir de la construccién de dispositivos metodoldgicos se
abren espacios de encuentro que nos permitan dialogar con el otro, nifio/nina indigena,
posibilitando la comprensién de los mundos de sentido y en tensidn, a partir de los
cuales se configuran procesos de subjetivacion, elucidando apropiaciones, adaptaciones
y resistencias que se manifiestan en los distintos espacios sociales. Aunque, como senala
Corona (2012:43), se busca potenciar el didlogo y las “expresiones que son propias,
que no corresponden al indigena esencial sino al actual”, por lo que no se busca por
medio de la construccién de “artefactos” de investigacién, como los recursos graficos,
dar cuenta de supuestos hibridos o mezclas, o bien, identificar elementos como tnicos
y esenciales que pueden racializar las interpretaciones.

Partiendo de la experiencia de didlogo con nifios y nifas nahuas organizados y
en resistencia, quisiéramos argumentar cémo el andlisis del encuentro con el sujeto
infancia nos permite reflexionar sobre la manera en que se construyen los modos
de subjetivacién infantil. Creemos necesario replantear criticamente las propuestas
metodoldgicas y sus alcances en cuanto a capacidad de generar dispositivos que pongan
en cuestién los imaginarios y subjetivaciones que se manifiestan sobre el mundo,
reflexionando los procesos de formacién y produccién contingente.

A partir de esta idea de dispositivo, pretendemos encontrar elementos de intervencién
de distintos actores sociales, que ofrecen recursos para recrear los procesos culturales a
partir de los cuales las practicas, las concepciones y los contextos sociales son constituidos
y nos afirmamos como sujetos sociales ubicados en un tiempo-espacio determinado,
es decir, damos cuenta de la materialidad y orden simbélico en que nos subjetivamos.

La propuesta es reconocer las zonas de experiencias (Medina, 2013), entendidas
como espacios de entrecruzamiento entre précticas sociales y sus sentidos histéricos.
Es en este mismo lugar que se lleva a cabo el proceso de afirmacién del sujeto y su
inclusién en las redes de interlocucion y construccién de identificaciones diferenciadas;
mismas que dan pie para el actuar subjetivo y la forma de reconstruir el mundo-vida.
En este sentido, las zonas de experiencia son también formas de exigir presencias frente
a las realidades, traducidas en apropiaciones y transformaciones de los esquemas que
nos permiten dar sentido al mundo. En las dimensiones espacio-temporales se crean las
diferentes formas précticas de estructurar y concebir el mundo que, como diagramas
de creacién de sentidos y modos del accionar de los sujetos, permiten el desarrollo de
acercamientos histérico-culturales, concibiéndolos como dispositivos en “la produccién
de subjetividad en territorios” (Grinberg, 2009), en la capacidad de comprender
mutuamente los espacios y mapas del actuar infantil (Lopes y Vasconcellos, 2006).
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El objetivo que guia la creacién de instrumentos es propiciar la co-autoria/co-actoria
al mismo tiempo en que permite existir los nicleos de experiencias que fundamentan
el conflicto fundador de diferentes narrativas. El encuentro de relatos de los co-
actores y la participacién de los co-autores es lo que permite la existencia de didlogos
mediados, mismos que dan lugar a la elaboracién de otras formas de narrar sus propias
experiencias, reconstruyendo continuamente la imagen de si mismos ante los otros,
siempre contingentes.

CONSTRUYENDO AUTONOMIA EN RESISTENCIA: ENCUENTRO CON NINOS/AS NAHUAS

En este espacio, quisiéramos discutir los argumentos antes desarrollados a partir de un
contexto etnografico concreto, el didlogo con ninos y nifias nahuas de la Sierra Norte
de Puebla. En especial, creemos que el encuentro con ellos nos da pie para argumentar
cémo se construye el didlogo, inducido y espontdneo, asi como las experiencias y
memorias del ser/estar que se traducen a partir de un contexto escolar y comunal
determinado por la cosmovisién nahua y por la praxis resistente de la cooperativa
Tosepan Titataniske.

La cooperativa es expresion de la lucha del pueblo nahua por su derecho a una
determinacion propia, combatiendo el continuo empobrecimiento del campesinado
indigena impulsionado por el deterioro de los términos de intercambio de sus
productos y la transferencia de valor hacia los intermediarios, lo que marca una suerte
de colonialismo interno, asi como los procesos de despojo patrimonial que se dan por
medio de instituciones estatales (como la escuela), de los medios de comunicacién en
masa (como la television y la radio), por las concesiones de explotacién de recursos
hidricos y minerales y por las pricticas de exclusién (como el racismo, el machismo
y el clasismo). Después de mds de tres décadas de construccién de proyectos de
intervencién, la 7osepan incide actualmente sobre una amplia gama de sectores de la
vida social con la intencién de transformar las condiciones de vida de los socios; ha
gestionado la creacién de organizaciones productivas, de cajas de ahorro, de centros
de salud y prevencién de enfermedad, asi como de proyectos culturales de corte
comunicacional, como la radio comunitaria, y de formacién, como la escuela auténoma
Tosepan Kalnemachtiloyan, cuyo mandato social parte de la necesidad de no des-
indianizar o romper con las bases de la produccién campesina, sino que, al contrario,
actte formando sujetos radicales, nifios y nifias-umbral que participan en el cotidiano
organizativo y en resistencia de la cooperativa, tomando decisiones y aplicindolas en
colectivo al mismo tiempo en que trabajan la tierra y viven lo que significa ser un
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cooperativista; se trata de un proyecto politico de infancia que pretende, asi, resistir a
la violencia epistémico-colonial (Maciel, 2015).

La capacidad del movimiento cooperativista de concretar politicas de transformacion
de las condiciones de vida de las familias se debe, en parte, a la articulacién de un
modelo de politica participativa en asamblea y de una lucha por adquirir autonomia
de forma progresiva y gradual, de una esfera a otra de la vida social. El diseno de sus
politicas no puede ser pensado desvinculado de las précticas socioculturales de las
comunidades nahuas. Es el profundo sentido de pertenencia étnica el que guia la accién
de la organizacién. Asi, el ser indigena nahua aparece como eje de resistencia politica
no porque ésta sea intrinseca a lo que significa ser nahua, sino porque ella da pie para
proponerse otras formas de sociabilidad y de ser/estar en el mundo desde las cuales
es posible construir alter/nativas. En este sentido, las familias nahuas han hecho de la
cooperativa 7osepan una trinchera para la construccién de alternativas a las violencias
multiples que el orden nacional y capitalista trata de reproducir sobre su vida cotidiana.

Los dibujos de los ninos nahuas aqui presentados son parte de una coleccién
mds amplia que se construyé por medio del trabajo metodoldgico co-laborativo con
nifios y nifias en una investigacién en la que los recursos plisticos permitieron un
acercamiento a la mirada de la nifez nahua que se encuentra estudiando en la escuela
auténoma Josepan Kalnemachtiloyan, que es, en el sentido ya argumentado, fruto
de la accién resistente y organizada de la cooperativa Zosepan (Maciel, 2015). Dicho
acercamiento investigativo se dio a partir de un compromiso con la participacién y
con el acompafiamiento, la intervencién y la reflexién constante sobre la praxis de la
organizacién. En este sentido, se plante6 una investigacién en co-labor con los nifos
cuyas premisas bdsicas eran: por una parte, la necesidad de negociar los objetivos y los
procedimientos metodoldgicos con los érganos de la cooperativa responsables por las
practicas de formacién y escolarizacién; por otra, mediante los dibujos y expresiones
gréficas como artefactos y dispositivos metodolégicos, acercarnos a la comprension en
didlogo de los mundos de vida, las significaciones como procesos de subjetivacién social
y politica de las y los ninos de su experiencia en la escuela propuesta y sostenida por el
movimiento cooperativista.

Se llevé a cabo un proceso de inmersién y convivencia diaria con las y los ninos
por cerca de dos anos, entre 2013 y 2015, a lo largo de los cuales se realizaron talleres
de dibujos temadticos: se pedia a los nifios que dibujaran su escuela y, en otros casos,
su organizacién, la cooperativa Zosepan. La participacién efectiva como apoyo de
direccién, asesor pedagdgico y maestro permitié el acceso privilegiado al espacio escolar
al cual atendian los nifnos, pero el hecho de residir en la comunidad de procedencia de
la mayoria de los nifnos, asi como el de participar en las actividades rituales, productivas
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y politicas de la comunidad, permitié un acercamiento desde multiples niveles de
referencia.

Los autores de los dibujos que presentamos son Beto y Carlos, ambos de 5 afos,
quienes son hijos de socios de la cooperativa. Ademads, son vecinos de comunidad,
situacién y contexto lo que permitia que los encuentros extra-escolares fueran cotidianos.
La nina de 12 anos, autora del dibujo anénimo que también presentamos y que decidié
que su nombre no apareciera, es hija de un cooperativista, y trabaja en los huertos
productivos de su familia, que incluyen el cultivo del maiz, practica indigena campesina
que representa el eje central de su dibujo.

Adelantamos que los dibujos realizados por Beto, Carlos y de la autora anénima,
una vez concebidos en el seno del ejercicio de intervencién como dispositivos, nos
permiten hablar de contextos de apropiacién y de impresién de subjetividad. Asi, se
producen didlogos y emergen importantes referentes en la construccién de distintas
formas de comprensién y construccién de las territorialidades infantiles. Los dibujos
suscitan maneras en que versiones del mundo son producidas y cémo ofrecen elementos
para cuestionarnos sobre los modos de subjetivacién infantil: como la experiencia, los
procesos y elementos constitutivos de su contexto y marco de posibilidad; un proyecto
de infancia que se establece y se desarrolla en el interior de un movimiento indigena
en busqueda de esferas de autonomia a partir de su escuela y de los procesos de subje-
tivacién infantil que la tienen como marco contextual y plataformas para emerger como
sujetos sociales, politicos y con horizontes de demandas y expectativas.

BETO MIRA LAS ESTRELLAS

En su dibujo de la escuela, Beto incluye un telescopio. El se enteré del telescopio por la
televisién, pero al subjetivar su espacio escolar, vierte una experiencia apropiada sobre
ella, es decir, la escuela de Beto incluye un telescopio y su interaccién con el aparato
para ver las estrellas. Las demds realidades, sin telescopio, no son sino versiones distintas
de una misma escuela. Adicionalmente, el acto de jugar, que gana plasticidad en su
auto-representacién sobre un columpio, asi como la posibilidad de juego marcado por
el reloj que indica el horario de salida, sefialan momentos apropiados por Beto para
significar su espacio. Al igual que con el edificio desde el cual él se dibuja enviando
senal de internet a la escuela y con la transmisién de la radio desde el espacio escolar.
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Dibujo de Beto, 5 afios.

Sobre el dibujo, relata:

Hay fuego en San Miguel; estd enviando internet hasta la escuela. Abajo estd con el
equipo de la radio, transmitiendo. Luego, estd sentado en su silla, pero el reloj dice que
ya es hora de la salida, entonces estd yendo a jugar. Aparece jugando en los columpios
escolares. Las luzes externas de la escuela estdn prendidas y hay estrellas y lunas, porque
él estd observando el cielo con un telescépio. El telescopio lo vio en la tele.

Acontecimientos son los encuentros de Beto con el mundo: al ver el telescopio en
la televisién, al entender que la internet viene de otro espacio/edificio y al ver cémo los
radiodifusores de la cooperativa y de la radio comunitaria de donde vive transmiten
su programacién desde los lugares en que se llevan a cabo los eventos sociales.
Subjetivacién, por otro lado, cuando se apropia de los acontecimientos para hacerlos
suyos. Les imprime significado y los dirige para dar sentido a un contexto de desarrollo
de lo social del cual es parte. El, en su elaboracién de lo vivido y de lo apropiado,
demuestra la particularidad que le permite afirmarse sujeto y actor de su mundo. El
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telescopio, en este contexto, es retirado de la televisién y es trasladado a su realidad
escolar como elemento que permite constituir sentido. El objeto es incluido como parte
del mundo escolar por el hecho de que Beto le imprime a ésta y al objeto los signos
de su subjetividad, colocindolo como parte de su territorialidad infantil e indigena
nahua, asi como de los significados que permiten la elaboracién de esta experiencia.
Estd demandando, entonces, su presencia como sujeto sobre uno de los espacios en
que se afirma como tal; siendo significativo el hecho que sea en la escuela creada por el
propio movimiento social como horizonte y opcién politico educativa para los infantes.

CARLOS Y SU CIEMPIES

En el dibujo de Carlos, el nifio parte de un acontecimiento no planeado, el encuentro
con un ciempiés en la escuela, para reconstruir su espacio escolar. Su experiencia, en
este sentido, estd en la recreaciéon de lo acontecido; al hablar de la escuela, habla de
cémo se apropia de lo vivido y de lo imaginado para dar lugar a su posibilidad de la
realidad. En este sentido, es sobre el ciempiés, un animal cuyo encuentro con nifios es
considerado por los nahuas como posible causa de enfermedades tales como el susto,
que Carlos vierte su subjetivacién. EI moviliza su capacidad de actuar sobre el evento
para expulsar el animal del espacio escolar y restaurar la seguridad necesaria para que
él y sus companeros transiten sin enfermarse. Es el poder de aventar piedras de hielo
con fuego, un elemento apropiado, imaginado y que gana concrecién en la necesidad
de actuar frente al peligro representado por el ciempiés, que posibilita que Carlos
tenga agencia sobre lo vivido, recreando la experiencia para afirmarse sujeto: aquel con
capacidad de transformar su realidad.
Relata sobre su dibujo:

Hay sol, nubes y estrellas. El estd regando las plantas. El estd aventando poder de piedras
de hielo con fuego para matar al ciempiés. Estd también el banco para cambiarse los
calzados [donde los maestros encontraron al ciempiés] y el edificio de la escuela.

En este trdnsito, Carlos no sélo relata un evento, sino que le da su tonalidad propia,
construida desde la apropiacién y re-elaboracién de la vida cotidiana y las practicas
culturales que imprimen sobre él. Dicho relato, sin embargo, no puede desvincularse
de la necesidad de hablar significativamente de algo: estd hablando de su escuela. Asi,
la movilizacién de sentidos que da testimonio de su subjetividad, y se hace con la
intencién de enunciar su mundo escolar. En este sentido, no deja de ser argumento
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Dibujo de Carlos, 5 afios

sobre su realidad; se trata de una comunicacién sobre quién es, donde vive y sobre lo
que vive, eso con intencién de comunicdrnoslo. La cultura nahua es, en este sentido,
una vez mis, el claro contexto de enunciacién. Debe actuar sobre el ciempiés porque
éste es peligroso; su peligro, sin embargo, proviene de los sentidos culturales que se le
atribuyen al animal y, al mismo tiempo, a las nociones de salud y enfermedad, asi como
de cuerpo y persona.

LA NINA “AUTONOMA Y ANONIMA”: TRABAJO Y MILPA

También asi para el dibujo cuya autora prefiere mantenerse anénima, en que los
sentidos atribuidos al maiz y los vinculos que éste establece con la cultura y la
lengua ndhuatl sélo pueden ser comunicados a partir de un contexto de enunciacién
determinado. EI Sol que hace crecer a la milpa, es al mismo tiempo, tanto la propia
lengua ndhuatl como el dios que permite el nacimiento del mundo, la cristalizacién
de las condiciones mundanas y, en los contextos de las religiones coloniales mesoame-
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ricanas, el Sol estd asociado con la figura de Cristo. En el dibujo, sin embargo, el Sol es
una imagen creadora, que establece paralelos cosmolégicos fundamentales y que nos
llevan a espacios y tiempos socio-geograficos distintos, sobrepuestos, que enmarcan
lugares de subjetivaciones indigenas. Las marcas del sujeto infancia, en este caso, se
construyen, en el didlogo, como huellas de la presencia de sus referencias culturales
e identitarias; es decir, de la construccién de la escuela como lugar de la milpa y del
Sol, desde donde desciende su lengua indigena nahua, es una escuela indigena; el
lugar en donde ella puede verter los simbolos de su mundo, al mismo tiempo en que
se apropia de ellos para decirnos cémo lo reconstituye, sefialando, también aqui, una
territorialidad propia, que se manifiesta mientras es movilizada a raiz de la intervencién.

Dibujo de autora anénima, de 12 afios

Dice:

Bueno yo hice la milpa porque trabajamos, sembramos y aprendemos y las rayas rojas
del sol significa la lengua que hablamos néhuatl.

En este sentido, los dmbitos de movilizacién de sentido dependen del sujeto que los
apropia y, segin lo que hemos venido argumentando, de sus intenciones de elaboracién
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de la experiencia. En este caso, como en los anteriores, la elaboracién de las experiencias
es detonada desde la incitacion al didlogo que se propone en la investigacién y a partir
de la pregunta por la subjetivacién de los ninos.

EXPERIENCIA DE LAS EXPERIENCIAS

Frente a lo antes presentado, creemos que las discusiones sobre los modos de subje-
tivacion infantil nos llevan a repensar las propuestas metodolégicas del campo de
los estudios de la infancia desde un lugar ético-politico otro, en que no se genera
evidencias para la investigacién, sino que se busca politizar el acto de investigar como
un dispositivo de intervencién que construye espacios de encuentros y desencuentros.

En suma, el planteamiento consiste en comprender a la experiencia como zonas, espacios
de redes simbdlicas que articulan a la accion, gestando mediaciones a partir de los procesos
de efecto y sentido que constituyen al sujeto en diferentes y posibles érdenes de realidad:
con el mundo, como las dimensiones del tiempo y del espacio, y la configuracién de
relaciones sociales con los otros y consigo mismo. Asi, mediante el dibujo y el relato se
genera la capacidad de didlogo de los sentidos de las experiencias de lo ocurrido. En estas
historias de contingencia y acontecimiento se desarrollan las formas de comprensién
del trdnsito activo de la experiencia, la subjetivacion y su posibilidad de accién entre
memoria y sentidos del por/venir en el presente. Estos horizontes producen tensiones
en las teorias sociales: de/coloniales, de la historia y la oralidad, asi como de la accién
narrativa a partir de diversos recursos como la expresién gréfica.

Concretamente, hablamos de la forma en que los nifios nahuas relatan sus mundos
por medio de sus experiencias y de las demandas que incluyen, mismas que se
cristalizan en su telescopio, ciempiés, milpa y Sol. Se demanda ser quienes son y aquello
que sus subjetividades implican: una nifiez nahua coetdnea, que juega entre las estrellas,
que se enfrenta al ciempiés con “hielo y fuego” (metédfora de la lucha y la resistencia
de su pueblo), que trabaja la milpa (simbolo de la identidad y la defensa de la tierra
aprehendida en la cooperativa, la escuela y en la lucha que iniciaron sus padres); por lo
que no renuncia, entonces, a afirmarse como sujeto de sus mundos-vida, desde donde
emergen sus territorialidades resistentes, apropiadas y construidas desde la lucha por
autonomia.

Sin embargo, el mundo de experiencias es siempre una relacién entre quien cuenta y
quien escucha; es la interseccion entre sujetos que pintan/dibujan su mundo en plural,
para si mismo y con el otro. Es decir, los nifios nahuas que, en el encuentro, relatan su
mundo para quienes dialogan con él, reconstruyendo juntos los sentidos implicados por
la interlocucién: inter-aprendiendo. El encuentro con el otro, entonces, es encuentro
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solamente, y no una verdad sobre él. Se trata siempre de una posible revelacién: nos
cuenta algo, pero no es jamds un descubrimiento; pues no reduce el otro a una verdad
que es externa a él, sino que lo construye como el resultado del didlogo, de experiencias
que se enuncian y se reelaboran continuamente. El reto, entonces, consiste en pensar
estrategias de construccién de conocimiento que asuman su cardcter de elemento
interviniente y contingente, partiendo de la necesidad de asumir el didlogo como punto
de partida para construir conocimiento desde lugares y epistemologfas distintas. En
este sentido, los y las nifias dejan de ser vistos como entes actuados por el mundo, para
disputar los sentidos y las pricticas de la vida social.

Los ninos elaboran sus experiencias e indican, a partir de su subjetivacién, cémo son
capaces de constituirse como sujetos resistentes, que existen y transforman los contextos
en que se afirman: que resisten (re)existiendo y demandando.

Sefalamos los modos de subjetivacién infantil como elementos que permiten
ampliar el campo de posibilidades en el presente, que da lugar a la elaboracién de la
experiencia en el momento mismo de actuar no s6lo sobre el espacio-tiempo actual
vivido, sino desde otros tiempos, las memorias como espacio activos se reconfiguran en
nuevas experiencias elaboradas por las nifias y los nifios, re-actuando y construyendo
la apertura de horizontes de relatos distintos. Es decir, los modos de subjetivacién
que potencializan la resistencia y que permiten construirse realidades distintas son
justamente los lugares de sobreposicién de realidades que primero se abren a la
transformacién. El otro mundo posible que no s6lo propone el movimiento social
campesino indigena de la Sierra Norte de Puebla; sino que se materializa por medio
de la produccién de un proyecto educativo y de la materialidad de esta escuela,
configurdndose como una propuesta de mundo objetivada, en la que los y las nifas se
han mostrado como sujetos fundamentales en la arquitectura contingente del mundo
a partir de la elaboracién de su propia experiencia y subjetivacién politica.
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